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RESUMEN 

El artículo analiza las condiciones socioeconómicas, el acceso a recursos educativos y la calidad 

educativa percibida en una escuela rural paraguaya durante el año 2024. El estudio se desarrolló en 

la Escuela Básica N.º 1425 Santiago Nicolás Bo Parodi, ubicada en Carayaó, departamento de 

Caaguazú, Paraguay. Se adoptó un enfoque cuantitativo, con diseño no experimental, transversal y 

descriptivo. La muestra estuvo conformada por 20 padres de familia y 5 docentes seleccionados de la 

institución. Se aplicaron dos cuestionarios orientados a relevar información sobre ocupación, ingresos 

familiares, personas dependientes, nivel educativo de los padres, acceso a libros en el hogar, recursos 

institucionales, infraestructura, rendimiento académico percibido, alimentación escolar y expectativas 

de continuidad formativa. Los resultados evidencian ingresos familiares limitados, alta dependencia 

económica, baja disponibilidad de libros en los hogares e insuficiencia de materiales individuales en 

la escuela. Asimismo, la alimentación escolar fue reconocida por los docentes como un factor asociado 

a la asistencia. Se concluye que la calidad educativa en contextos rurales debe comprenderse de 



 

ARANDUMIS — Revista Científica 
Universidad Hispano-Guaraní 

 

 

 

ARANDUMIS – Revista Científica  |  Universidad Hispano-Guaraní Pág. 2 

manera integral, en relación con las condiciones familiares, institucionales y socioeconómicas que 

sostienen las trayectorias escolares. 

Palabras clave: condición socioeconómica; calidad educativa; educación rural; recursos educativos; 
Paraguay. 

 

ABSTRACT 

The article analyzes socioeconomic conditions, access to educational resources, and perceived 

educational quality in a rural Paraguayan school during 2024. The study was conducted at Escuela 

Básica N.º 1425 Santiago Nicolás Bo Parodi, located in Carayaó, department of Caaguazú, Paraguay. 

A quantitative approach was adopted, with a non-experimental, cross-sectional, and descriptive design. 

The sample consisted of 20 parents and 5 teachers selected from the institution. Two questionnaires 

were administered to gather information on occupation, family income, dependents, parents’ 

educational level, access to books at home, institutional resources, infrastructure, perceived academic 

performance, school meals, and expectations regarding educational continuity. The results reveal 

limited family income, high economic dependency, low availability of books at home, and insufficient 

individual materials at school. Likewise, school meals were recognized by teachers as a factor 

associated with attendance. It is concluded that educational quality in rural contexts should be 

understood comprehensively, in relation to the family, institutional, and socioeconomic conditions that 

support school trajectories. 

Keywords: socioeconomic condition; educational quality; rural education; educational resources; 
Paraguay. 

 

 

1. INTRODUCCIÓN 

La relación entre las condiciones socioeconómicas y la calidad educativa constituye una problemática 

de relevancia en el campo de las ciencias de la educación, especialmente en contextos rurales (Cadena 

& Vargas, 2023); donde las desigualdades familiares, territoriales e institucionales pueden afectar las 

oportunidades de aprendizaje (Romero-Sánchez & Hernández-Pedreño, 2020). Y, para el caso que 

ocupa el presente estudio, tiene como marco geográfico de referencia a Latinoamérica, considerada 

una de las regiones más inequitativas del mundo (Blanco & Cusato, 2004). 

En estos escenarios, la calidad educativa no depende estrictamente de la acción pedagógica de la 

escuela (Pinto, 2020), sino además de las condiciones materiales, culturales y sociales en las que se 

desarrollan las trayectorias escolares. Con lo dicho, la condición socioeconómica puede comprenderse 

como ese conjunto de características económicas, laborales, educativas y sociales que configura la 

situación de vida de una familia y, por ende, un individuo.  

En el ámbito escolar, esta condición se expresa en factores como ser los ingresos familiares, la 

ocupación de los padres, el nivel educativo alcanzado por los adultos responsables, la cantidad de 

personas dependientes del hogar y la disponibilidad de recursos educativos. Estos elementos favorecen 

o limitan las chances de acompañamiento familiar (Quinto Zea & Mora Cifuentes, 2018), acceso a 

materiales de estudio, permanencia escolar y también, la continuidad formativa. 
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Desde la teoría del capital humano, la educación se concibe como una inversión (Abarzúa, 2005), que 

permite desarrollar las capacidades, habilitades y oportunidades sociales. De hecho, Becker (1964) 

sostiene que la educación y la formulación incrementan las capacidades de los individuos y pueden 

traducirse en mejores oportunidades económicas y sociales. Esta perspectiva permite reconocer el 

papel de la escolarización en el desarrollo individual y colectivo, aunque requiere ser situada en 

contextos donde las familias no siempre cuentan con los recursos necesarios para sostener trayectorias 

educativas prolongadas. 

Complementariamente, la teoría de la reproducción social permite analizar cómo las desigualdades 

económicas y culturales pueden reproducirse dentro del sistema educativo. Bourdieu y Passeron (1990) 

plantean que el sistema educativo puede contribuir a la reproducción de las desigualdades sociales 

cuando favorece a quienes ya poseen un capital cultural más cercano al dominante. Desde esta mirada, 

el acceso diferenciado a materiales de estudio, apoyo familiar, expectativas educativas y capital 

cultural incide en las oportunidades reales de aprendizaje. 

La calidad educativa, por su parte, debe entenderse como una dimensión integral. No se reduce al 

rendimiento académico, sino que incluye condiciones de acceso, pertinencia, equidad, infraestructura 

disponibilidad de materiales, bienestar estudiantil, alimentación escolar, acompañamiento docente y 

participación familiar. En esta línea, la UNESCO (2005) ha destacado la importancia de comprender 

la calidad educativa desde una perspectiva amplia, vinculada con el logro de aprendizajes, la equidad, 

la pertinencia y las condiciones que hacen posible el derecho a la educación. 

En Latinoamérica, las desigualdades socioeconómicas inciden en las oportunidades educativas y en el 

acceso a condiciones adecuadas de aprendizaje. En tal sentido, la Comisión Económica para América 

Latina y el Caribe (CEPAL, 2022) señala que la pobreza y la desigualdad continúan siendo factores 

estructurales que afectan el desarrollo social de la región. En el caso paraguayo, la tesis de base 

recupera datos sobre pobreza multidimensional, pobreza monetaria y también, pobreza infantil, a 

efectos de contextualizar la situación de los hogares rurales y sus efectos sobre las oportunidades 

formativas. 

En Paraguay, las comunidades rurales enfrentan desafíos específicos relacionados con el acceso a 

recursos educativos (Domínguez & Núñez, 2024), la disponibilidad de materiales didácticos, las 

condiciones de infraestructura y las posibilidades de continuidad hacia niveles superiores. Muchas 

familias dependen de actividades agrícolas, ganaderas, “changas” u ocupaciones informales, lo que 

puede limitar la adquisición de libros, útiles escolares, conectividad, transporte y otros recursos 

vinculados a la escolarización. En consecuencia, el análisis de la calidad educativa rural requiere 

considerar no solo lo que pasa dentro del aula, sino también las condiciones socioeconómicas que 

rodean la experiencia educativa. 

La investigación se desarrolló en la Escuela Básica N.° 1425 Santiago Nicolás Bo Parodi, institución 

pública ubicada en el distrito de Carayaó, departamento de Caaguazú, Paraguay. Institución que 

cuenta con 180 alumnos en los niveles inicial y escolar básica. Para el estudio, se consideraron padres 

y docentes vinculados al primer y segundo ciclos de la educación escolar básica.  

El interés del estudio gira en torno a las condiciones socioeconómicas familiares, el acceso a recursos 

educativos y las percepciones de padres y docentes sobre la calidad educativa en una escuela rural, 

entendida como una dimensión situada que integra factores familiares, institucionales y pedagógicos. 

Pues, el objetivo central de este artículo, es describir las condiciones socioeconómicas, el acceso a 

recursos educativos y las percepciones de padres y docentes sobre la calidad educativa en la 

mencionada institución, durante el año 2024. 
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2. MATERIALES Y MÉTODOS 

El estudio adoptó un enfoque cuantitativo, con diseño no experimental, transversal y descriptivo. No 

se manipularon variables; los datos fueron relevados en un único momento del año 2024 con el 

propósito de caracterizar condiciones socioeconómicas, acceso a recursos educativos y percepciones 

sobre calidad educativa. El mismo se realizó en la Escuela Básica N° 1425 Santiago Nicolás Bo Parodi, 

que cuenta con 180 alumnos en los niveles inicial y escolar básico y es de gestión pública. La misma 

se halla ubicada en el distrito de Carayaó, departamento de Caaguazú, Paraguay. El estudio se 

delimitó al primer y segundo ciclos de la educación escolar básica. La muestra estuvo conformada por 

20 padres de familia y 5 docentes, seleccionados al azar a partir del registro institucional de padres y 

del plantel docente disponible. Se aplicaron dos cuestionarios: 1) Dirigido a Padres con 10 preguntas 

cerradas; que apuntó a caracterizar las condiciones socioeconómicas familiares y su relación con 

algunos aspectos de la experiencia educativa de los hijos y; para ello, se les consultó sobre ocupación, 

ingresos, personas dependientes, nivel educativo, acceso a libros en el hogar, rendimiento académico 

percibido, participación escolar y expectativas de continuidad educativa; 2) Dirigido a docentes 9 

preguntas cerradas y 2 abiertas. Con la finalidad de conocer la percepción de los maestros sobre la 

relación socioeconómica y calidad educativa, así como las estrategias utilizadas para mejorar la 

calidad educativa. Indagando así sobre materiales educativos, infraestructura, rendimiento, 

participación estudiantil, alimentación escolar, posibilidades de acceso a estudios universitarios y 

estrategias de mejora. 

Los datos fueron organizados mediante frecuencias y porcentajes. Las respuestas abiertas se utilizaron 

como complemento interpretativo. No se aplicaron pruebas inferenciales, por lo que los hallazgos 

describen el caso estudiado y no son generalizables estadísticamente. 

Se contemplaron criterios éticos de autorización institucional, participación voluntaria, 

confidencialidad y resguardo de la identidad de los participantes. 

 

3. RESULTADOS 

Los resultados se organizan según las dimensiones del estudio: condiciones socioeconómicas 

familiares, acceso a recursos educativos, calidad educativa percibida, participación familiar y 

expectativas de continuidad formativa. En cada dimensión se presentan los principales hallazgos 

derivados de los cuestionarios aplicados a padres y docentes. 

Condiciones socioeconómicas familiares 

Esta dimensión describe las características económicas y laborales de las familias, considerando 

ocupación, ingresos mensuales, cantidad de personas dependientes y nivel educativo de los padres. Las 

familias de los estudiantes se vinculan principalmente con actividades rurales, informales o de baja 

rentabilidad. El 25% de los padres declaró realizar actividades laborales diversas; el 20%, trabajos 

ocasionales en chacra ajena; el 15%, trabajos en chacra propia; el 15%, manejo de animales ajenos; 

el 15%, manejo de animales propios; y el 10%, compraventa de mercaderías. Estos datos muestran 

una estructura laboral asociada a ocupaciones de subsistencia y a ingresos inestables. 

En cuanto a los ingresos mensuales, el 65% de las familias reportó percibir entre G. 500.000 y G. 

1.500.000; el 25%, entre G. 1.500.000 y G. 2.500.000; y el 10%, menos de G. 500.000. Además, el 50% 

indicó que entre 6 y 10 personas dependen de esos ingresos; el 30%, más de 10 personas; y el 20%, 
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entre 3 y 5 personas. Respecto del nivel educativo de los padres, el 50% culminó el colegio; el 35% 

llegó hasta el sexto grado; el 10%, hasta el noveno grado; y solo el 5% accedió a alguna tecnicatura 

o estudio universitario. Este dato resulta relevante para comprender las posibilidades de 

acompañamiento escolar en el hogar. 

Es decir, las familias se sostienen sobre todo mediante actividades rurales, ocasionales o informales. 

Esta información es relevante porque caracteriza el contexto de vulnerabilidad en el que estudian los 

niños y niñas. No se trata de una ausencia total de trabajo, aunque se subraya la baja estabilidad y 

rentabilidad de las labores. También, que ese entorno inestable de realidad que enfrentan las familias 

genera una alta presión económica sobre esos hogares, dado que pese a lo bajos que son, soportan a 

varios miembros de la familia. De lo que se deduce que existen limitaciones concretas para afrontar 

los gastos educativos complementarios. 

Acceso a recursos educativos 

Esta dimensión aborda la disponibilidad de materiales de apoyo al aprendizaje, tanto en el hogar como 

en la institución educativa. El acceso a libros en el hogar es limitado. El 40% de los padres señaló que 

sus hijos cuentan con dos libros; el 35%, con un libro; el 20%, con ningún libro; y el 5%, con más de 

dos libros. En conjunto, el 75% de los hogares dispone de uno o dos libros, lo que restringe las 

oportunidades de lectura, consulta y refuerzo fuera del espacio escolar. En la institución, el 40% de 

los docentes indicó que se cuenta con libros y materiales didácticos para compartir en grupo; otro 40% 

señaló que la escuela dispone solo de materiales proveídos por el Ministerio de Educación y Ciencias; 

y el 20% afirmó que existen libros para todas las materias y materiales didácticos individuales. 

Se observó una doble limitación, por un lado, la baja disponibilidad de libros en los hogares y, por el 

otro, la insuficiencia de materiales individuales en la escuela. Esta situación restringe las chances de 

lectura, consulta y esfuerzo fuera de aula, al tiempo que condiciona las oportunidades pedagógicas 

dentro de la institución. Por lo cual, el acceso a recursos educativos aparece como un componente 

clave de la calidad educativa.  

Calidad educativa percibida 

Esta dimensión reúne las valoraciones de padres y docentes sobre rendimiento académico, 

infraestructura escolar, materiales disponibles, participación estudiantil y alimentación escolar. Desde 

la perspectiva de los padres, el rendimiento académico de los hijos fue valorado como bueno por el 

40%, muy bueno por el 25%, excelente por el 15% y con necesidad de mejora por el 20%. Desde la 

percepción docente, el 80% calificó el rendimiento como muy bueno en la mitad de los estudiantes, 

mientras que el 20% lo consideró bueno en el 40% del alumnado. Estos resultados deben interpretarse 

como percepciones de los actores consultados, no como mediciones estandarizadas del rendimiento 

académico. 

Sobre la infraestructura escolar, el 60% de los docentes señaló que las aulas son espaciosas y cuentan 

con ventiladores, sillas, pupitres o mesas; el 40% indicó que son medianamente espaciosas y disponen 

solo de algunos ventiladores. En la valoración general, el 60% calificó la infraestructura como 

medianamente apropiada y el 40% como excelente. 

La alimentación escolar aparece como un factor relevante para la asistencia. El 100% de los docentes 

afirmó que la merienda o el almuerzo escolar favorecen la concurrencia de los estudiantes a clases. 

Vale decir, la calidad educativa es valorada en general tanto por los padres como por los docentes; 

sin embargo, dicha valoración convive con necesidades de mejora en el rendimiento, condiciones de 
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infraestructura no óptimas, sumadas a un requerimiento de alimentación escolar, que agrava el 

contexto estudiado. 

Participación familiar y expectativas de continuidad formativa 

Esta dimensión considera la participación de los padres en actividades escolares, la valoración de la 

educación y las posibilidades percibidas de acceso a estudios universitarios. La participación de los 

padres en actividades escolares fue mayoritariamente ocasional. El 60% manifestó participar algunas 

veces; el 20%, raras veces; el 15%, siempre; y el 5%, nunca. Este resultado sugiere la necesidad de 

fortalecer el vínculo entre familia y escuela. 

En relación con el estudio universitario, el 60% de los padres consideró que sus hijos sí deberían 

acceder a la universidad; el 35% señaló que otras prioridades, como conseguir trabajo, son más 

importantes; y el 5% indicó que no es tan importante. Desde la perspectiva docente, el 60% estimó que 

solo algunos estudiantes podrán acceder a estudios universitarios, mientras que el 40% afirmó que 

muy pocos podrán hacerlo. Además, el 100% de los docentes identificó la insuficiencia de recursos 

económicos como el principal obstáculo para la continuidad educativa. 

Se puede advertir una brecha entre las expectativas o aspiraciones educativas y las posibilidades 

materiales reales. Aunque una parte importante de los padres valora el acceso de sus hijos a la 

universidad, el involucramiento familiar en la vida escolar es mayoritariamente ocasional y la 

continuidad formativa aparece condicionada por la necesidad de trabajar y la insuficiencia de recursos 

económicos. De hecho, desde la percepción docente, este último factor constituye el principal obstáculo 

para acceder a estudios superiores. 

 

4. DISCUSIÓN 

Los resultados muestran que la calidad educativa en la escuela rural estudiada se encuentra vinculada 

con condiciones familiares, institucionales y pedagógicas. Esta lectura coincide con el enfoque de la 

UNESCO (Vaillant & Rodríguez, 2018), que entiende las desigualdades educativas como disparidades 

en el acceso a educación de calidad y recursos, frecuentemente asociadas al nivel socioeconómico y la 

ubicación geográfica. 

En primer lugar, los datos evidencian una situación económica familiar limitada. La mayoría de los 

hogares reporta ingresos mensuales bajos y una alta cantidad de personas dependientes. Esta relación 

permite comprender por qué la adquisición de libros, materiales escolares y otros recursos de apoyo 

puede verse restringida. Desde la teoría del capital humano, la educación constituye una inversión 

orientada al desarrollo de capacidades y oportunidades; sin embargo, dicha inversión requiere 

condiciones mínimas que permitan sostener la trayectoria escolar (Becker, 1964). 

En segundo lugar, el acceso reducido a libros en el hogar constituye un hallazgo relevante. El estudio 

sobre desigualdad educativa en la España del siglo XX, Torres & Peruga (1997) refuerzan la idea de 

que la condición socioeconómica puede ser abordada no solo mediante indicadores objetivos, como 

los ingresos, la ocupación o los recursos disponibles en el hogar, sino, además, desde percepciones 

subjetivas de posición social. Lo que coincide con la OCDE (Avvisati & Wuyts, 2024) dado que estas 

percepciones suelen correlacionarse con indicadores más objetivos del estatus socioeconómico.  

Se señala también, el capital cultural, en términos de pertinencia, al considerar los libros disponibles 

en el hogar como un indicador asociado a las condiciones de aprendizaje. Pues, desde la perspectiva 
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de la reproducción social, las diferencias en el acceso a recursos culturales y educativos pueden 

contribuir a la continuidad de desigualdades preexistentes (Bourdieu & Passeron, 1990). 

Los hallazgos también dialogan con la situación educativa paraguaya. El Banco Mundial reporta que 

el gasto en educación primaria por niño en Paraguay es de USD 1.694, en paridad de poder 

adquisitivo, un 39% por debajo del promedio de América Latina y el Caribe (Codas Salinas, 2025). 

Este dato contextual permite comprender que las limitaciones observadas en el caso estudiado no 

corresponden solo a una situación familiar, sino también a desafíos más amplios de financiamiento y 

provisión de recursos educativos. 

Asimismo, la participación familiar aparece como una dimensión que requiere fortalecimiento. Si bien 

muchos padres valoran la educación, su participación en actividades escolares es mayoritariamente 

ocasional. Este dato debe interpretarse con cautela, ya que la baja participación no necesariamente 

expresa desinterés, sino que puede estar condicionada por jornadas laborales extensas, dificultades 

económicas, distancia geográfica o responsabilidades familiares. La UNESCO (Jemeli & Fakandu, 

2019) ha señalado que los mecanismos sociales, económicos y culturales pueden excluir o marginar a 

determinados grupos dentro de los sistemas educativos, especialmente cuando el origen social, la 

pobreza o la ubicación territorial condicionan la experiencia escolar. 

En su reflexión, Sacco et al. (2024) subrayan los retos relacionados con la alimentación escolar, otro 

elemento significativo al tratarse de categorías socioeconómicas, en este caso objetivo y, si bien no 

decisivo, constituye un factor asociado con la asistencia, permanencia y condiciones básicas para el 

aprendizaje. Lo anterior, coherente con la percepción unánime de los docentes respecto de su efecto 

favorable en la asistencia para la salud y el aprendizaje de los niños; para quienes, en contextos de 

vulnerabilidad, la alimentación no es un componente accesorio, sino una condición básica para la 

permanencia, el bienestar y la disposición al aprendizaje. 

Además, las expectativas de continuidad educativa evidencian una tensión entre aspiración y 

posibilidad. Aunque una mayoría de padres considera deseable que sus hijos accedan a la universidad, 

los docentes identifican la insuficiencia de recursos económicos como el principal obstáculo. Esta 

tensión es coherente con el análisis del Banco Mundial sobre pobreza y equidad en Paraguay (Giménez 

et al., 2017), que señala avances importantes en reducción de pobreza, pero también una 

desaceleración desde 2014, acompañada por menor creación de empleo y estancamiento de ingresos 

laborales reales. 

En conjunto, los hallazgos ayudan a sostener que la calidad educativa en contextos rurales debe 

observarse desde una perspectiva integral. No basta con mejorar el rendimiento académico si no se 

atienden las condiciones materiales del aprendizaje, la dotación de recursos, la alimentación escolar, 

la participación familiar y las oportunidades efectivas de continuidad formativa. Esta interpretación 

es consistente con el marco de inclusión educativa de la UNESCO, que plantea que factores como 

pobreza, localización geográfica y origen social pueden producir exclusión o marginación educativa 

(Martínez-Usarralde, 2020). 

Finalmente, al igual que los resultados de investigación de Cardozo (2023) la implicación de los padres 

es limitada, delegando su responsabilidad de acompañamiento en los docentes; pudiendo explicarse 

esto, en que o tienen poco interés o bien, o en que no están al nivel mínimo necesario para ayudar a 

sus hijos, debido a sus escasos años de estudio o aun peor, por el analfabetismo. 

El estudio se circunscribe a una sola institución rural y a una muestra reducida de 20 padres y 5 

docentes, por lo que sus resultados no son generalizables estadísticamente a otras escuelas del país. 

Su valor reside en la descripción situada de un caso específico. 
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Asimismo, los datos provienen de respuestas declaradas por padres y docentes. No se incorporaron 

mediciones estandarizadas de rendimiento académico ni seguimiento longitudinal, por lo que los 

hallazgos deben interpretarse como percepciones sobre las condiciones educativas analizadas. 

Finalmente, aunque el instrumento incluyó preguntas abiertas, el análisis fue principalmente 

descriptivo, mediante frecuencias y porcentajes. Un aspecto para considerar para próximas 

investigaciones es recoger la voz directa de los estudiantes. 

 

5. CONCLUSIONES 

El estudio permitió describir las condiciones socioeconómicas, el acceso a recursos educativos y las 

percepciones de padres y docentes sobre la calidad educativa en la Escuela Básica N.° 1425 Santiago 

Nicolás Bo Parodi, evidenciando que la educación en contextos rurales está fuertemente influenciada 

por factores familiares, económicos e institucionales. Los resultados muestran que la mayoría de las 

familias depende de actividades rurales e informales con ingresos limitados y una elevada cantidad 

de personas a cargo, situación que restringe la disponibilidad de recursos destinados al proceso 

educativo de los estudiantes. 

Asimismo, se constató una limitada disponibilidad de materiales educativos, especialmente libros en 

los hogares, así como ciertas carencias en la dotación de recursos escolares. Aunque padres y 

docentes valoran de manera positiva el rendimiento académico y la calidad educativa de la 

institución, reconocen la existencia de desafíos relacionados con la infraestructura, los materiales 

didácticos y las condiciones de apoyo al aprendizaje. En este contexto, la alimentación escolar 

emerge como un factor fundamental para favorecer la asistencia y permanencia de los estudiantes. 

Por otra parte, se observó que las familias mantienen expectativas favorables respecto al futuro 

educativo de sus hijos, incluyendo el acceso a estudios universitarios; sin embargo, dichas 

aspiraciones se enfrentan a limitaciones económicas que dificultan la continuidad formativa. Del 

mismo modo, la participación familiar en las actividades escolares resulta mayormente ocasional, lo 

que evidencia la necesidad de fortalecer los vínculos entre la escuela y la comunidad. 

En síntesis, los hallazgos permiten concluir que la calidad educativa en esta escuela rural no depende 

únicamente de los procesos pedagógicos desarrollados en el aula, sino también de las condiciones 

socioeconómicas de las familias, el acceso a recursos educativos, la participación de los padres y las 

oportunidades reales de continuidad educativa. Por ello, el fortalecimiento de la educación rural 

requiere estrategias integrales que articulen políticas de apoyo social, mejora de recursos e 

infraestructura escolar, promoción de la participación familiar y ampliación de oportunidades para 

que los estudiantes puedan desarrollar plenamente sus trayectorias educativas. 

DECLARACIÓN DE CONFLICTO DE INTERÉS 

Los autores declaran que no existe conflicto de interés en relación con este artículo. 

 

CONTRIBUCIÓN DE LOS AUTORES (CRediT) 

Fátima Elizabeth Bracho Oviedo: Estructuración del estudio, definición de objetivos, recolección de 

información y elaboración del manuscrito inicial. Fabiola Elizabeth Ortega Salinas: Clasificación de 

los datos, análisis de los hallazgos, preparación de recursos visuales y revisión técnica del contenido. 

Sonia Marlene Macoritto Caje: Acompañamiento metodológico, control de coherencia científica, 

edición académica y aprobación de la versión definitiva. Las autoras declararon su conformidad con 

el contenido final del artículo. 

 



 

ARANDUMIS — Revista Científica 
Universidad Hispano-Guaraní 

 

 

 

ARANDUMIS – Revista Científica  |  Universidad Hispano-Guaraní Pág. 9 

 

USO DE IA: Los autores declaran no haber utilizado herramientas de inteligencia artificial para 

la elaboración del contenido del artículo. 

 

 

REFERENCIAS 

Abarzúa, I. N. (2005). Capital Humano: Su Definicion y Alcances en el Desarrollo Local y Regional (Vol. 13). 

Florida: Education policy analysis archives/archivos analíticos de políticas educativas. 

https://www.redalyc.org/pdf/2750/275020513035.pdf 

Avvisati, F., & Wuyts, C. (2024). La medición del estatus socioeconómico en PISA. (321). 

https://dx.doi.org/10.1787/0c5b793c-en 

Becker, G. S. (1964). Human capital: A theoretical and empirical analysis, with special reference to education. 

National Bureau of Economic Research. 

Blanco, R., & Cusato, S. (2004). Desigualdades educativas en América Latina: todos somos responsables. 

Escuelas de calidad en condiciones de pobreza, 243-262. https://goo.su/phEh 

Bourdieu, P., & Passeron, J. (1990). La reproducción en la educación, la sociedad y la cultura. Sage. 

Cadena, M. V., & Vargas, M. A. (2023). Percepción sobre la calidad educativa en escuelas rurales en Ecuador. 

Polo del conocimiento, 8(10), 505-513. https://doi.org/10.23857/pc.v8i10.6138 

Cardozo, S. (2023). La relación entre el Apoyo Familiar y el Rendimiento Académico en estudiantes del 

Departamento Central del Paraguay. Revista Científica de la Facultad de Filosofía - RECIFFUNA, 

18(2), 37-52. https://doi.org/10.57201/rcff.v18i2.3683 

Codas Salinas, S. (2025). Paraguay ante la recta final de la Agenda 2030: desafíos institucionales y estrategias 

para acelerar el desarrollo sostenible. Revista investigaciones y estudios, 16(2), 74-92. 

https://scielo.iics.una.py/pdf/rdgic/v16n2/2709-0817-rdgic-16-02-74.pdf 

Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL). (2022). Panorama Social de América Latina y 

el Caribe 2022: La transformación de la educación como base para el desarrollo sostenible. CEPAL. 

Domínguez, M. R., & Núñez, M. C. (2024). Desafíos y oportunidades: comparativa entre la educación rural y 

urbana en Paraguay. Una mirada desde la pandemia hasta la actualidad. Revista Científica OMNES, 

7(1), 64-79. https://doi.org/10.47133/omnes1125a4 

dos Anjos, F. S., & González, J. (2024). El sabor de los disensos: la alimentación escolar en España. REDD–

Revista Espaço de Diálogo e Desconexão, 16(2), 135-146. 

https://periodicos.fclar.unesp.br/redd/article/view/18923 

Giménez, L., Lugo, M. A., Martínez, S., Colmán, H., Galeano, J. J., Farfán, G. (2017). Paraguay: Análisis del 

Sistema Fiscal y su Impacto en la Pobreza y la Equidad. Documento de trabajo, 74. 

https://www.commitmentoequity.org/wp-content/uploads/2017/11/CEQ_WP74_Gimenez-et-

al_Paraguay-AnalisisSistemaFiscal_Oct23_2017.pdf 

Jemeli, C. M., & Fakandu, A. M. (2019). Equitable Access to Education and Development in a Knowledgeable 

Society as Advocated by UNESCO. Educational Research and Reviews, 14(6), 200-205. 

https://10.5897/ERR2018.3647 

Martínez-Usarralde, M. J. (2020). Inclusión educativa comparada en UNESCO y OCDE desde la cartografía 

social. Educación xx1, 24(1), 93-115. https://doi.org/10.5944/educxx1.26444 

Pinto, M. F. (2020). Pobreza y educación: desafíos y políticas. Documento de Trabajo, 265. Obtenido de 

https://www.econstor.eu/bitstream/10419/250354/1/doc-cedlas265.pdf 

Quinto Zea, M. S., & Mora Cifuentes, C. (2018). Acompañamiento familiar: una estrategia para fortalecer el 

rendimiento académico de los estudiantes de los grados 4 y 5 de las instituciones educativas benjamín 



 

ARANDUMIS — Revista Científica 
Universidad Hispano-Guaraní 

 

 

 

ARANDUMIS – Revista Científica  |  Universidad Hispano-Guaraní Pág. 10 

herrera y sierra morena en Bogotá [Tesis de Maestría, Universidad Libre]. 

http://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/11623 

Romero-Sánchez, E. A.-G., & Hernández-Pedreño, M. (2020). Desigualdades educativas y respuesta 

institucional: Una investigación desde la perspectiva territorial. Profesorado, Revista de Currículum y 

Formación del Profesorado, 24(1), 22–48. https://doi.org/10.30827/profesorado.v24i1.8834 

Torres, J., & Peruga, R. (1997). Desigualdad educativa en la España del siglo XX: un estudio empírico. 

Educación, vivienda e igualdad de oportunidades, 143-152. 

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=604386 

UNESCO. (2005). Guidelines for inclusion: Ensuring access to education for all. UNESCO. 

Vaillant, D., & Rodríguez, E. (2018). Perspectivas de UNESCO y la OEI sobre la calidad de la educación. 

Calidad de la Educación en Iberoamérica: Discursos, políticas y prácticas. 136-154. 

https://www.torrossa.com/en/resources/an/4405822#page=136 


